M.Rocki

Podsumowanie panelu 4:
Edukacja w warunkach czwartej rewolucji przemystowe;j
w sesji IV — Kultura i edukacja ekonomiczna
X Kongres Ekonomistéow Polskich przypada w okresie, w ktérym mozna
podsumowywac nie tylko 30 lat transformacji polskiej gospodarki, ale takze 30 lat
transformacji edukacji zwigzanej z gospodarka. Oczywiscie w przypadku edukacji wyzszej,
ale takze w przypadku systemu o§wiaty w ciggu minionych 30 lat zachodzity liczne zmiany i
reformy zaréwno organizacyjne jak i programowe. Warto wigc zada¢ pytanie i podyskutowac

czy byly to zmiany pozytywne?

Tytul sesji zawieral stowo kultura, ale de facto w nadestanych referatach problem
,Kultury” si¢ nie pojawil, a szkoda bo mamy dorobek ,,ekonomiczno — kulturalny”, jak
chocby prace J.Beksiaka i Joanny Papuzinskiej dotyczace watkow ekonomicznych w

,Bankructwie matego Dzeka” 1 ,,Krolu Maciusiu Pierwszym™.

Jak sadz¢ Ustawa z 12 wrzesnia 1990 o szkolnictwie wyzszym (Dz.U. nr 65. P0z.385)
dla szkolnictwa wyzszego byta tym, czym dla gospodarki byta ustawa Wilczka. Zapisano w

niej, ze:

Art.15.". Uczelnie niepanstwowq moze zatozyc¢ osoba fizyczna lub osoba prawna ... na
podstawie zezwolenia udzielonego przez Ministra Edukacji Narodowej, po zasiggnieciu opinii

Rady Glownej Szkolnictwa Wyzszego.

Przepis ten otworzyl mozliwosci tworzenia uczelni niepublicznych przez tych, ktorzy
uwazali, ze uczelnie publiczne nie ksztalcag odpowiednio do potrzeb spoteczenstwa i

gospodarki, nie ksztatcag nowoczesnie.
Ale jednoczes$nie w Ustawie tej zapisano, ze:

Art.23.2. Uczelnia moze uzyskiwac srodki finansowe takze z innych tytutow, a w szczegolnosci

Z:

2) optat za zajecia dydaktyczne, z wylqczeniem zajeé¢ na studiach dziennych w uczelniach

panstwowych, chyba ze sq powtarzane z powodu niezadawalajgcych wynikow w nauce

co otworzyto mozliwo$¢ tworzenia ptatnych studiow zaocznych w uczelniach publicznych.



Poniewaz przed 1989 ze wzgledu na panujacy ustrdj kompetencje ekonomistow i
menedzerow nie byty tak potrzebne, tak cenione jak stato si¢ to po 1990, to zacytowane
przepisy — jak sadz¢ — byty powodem eksplozji liczby uczelni prowadzacych kierunki

ekonomiczne, ale takze liczby studentow tych kierunkow.

Co wigcej pamigtac trzeba, ze poczatek lat 90 — tych byt trudny dla calej polskiej gospodarki i
z tego powodu kwoty z budzetu panstwa przeznaczane na edukacje wyzsza nie byly dla
nikogo satysfakcjonujace. W opisie zasad podziatu dotacji budzetowej pomigdzy uczelnie
publiczne — czyli tak zwanego algorytmu - przestanych Rektorom uczelni w 1992 prof.dr hab.
A.Stelmachowski, 6wczesny Minister Edukacji Narodowej pisat: ,,...podziatu srodkow

mig¢dzy uczelnie dokonano biorgc przede wszystkim pod uwage potrzebe utrzymania

substancji i struktur szkolnictwa wyzszego oraz zapewnienie niezbednych warunkow ich
funkcjonowania i przetrwania”, a w marcu 1993 roku 6wczesny podsekretarz stanu, J.S.
Oledzki (1993) napisat: ,,.. zastosowane metody podziatu uwzgledniajg przede wszystkim

konieczno$¢ zapewnienia warunkow przetrwania uczelni, przy wzieciu jednak pod uwage

elementow racjonalizujacych ich funkcjonowanie”. Jesli dodam, ze minister Stelmachowski
na spotkaniu z rektorami wrecz zapowiedzial karanie uczelni za brak wzrostu dynamiki
przyjec na studia to jasne jest dlaczego uczelnie publiczne masowo zaczety zwiekszaé
rekrutacje (jednym z argumentdéw byto takze to, ze lepiej by mtodzi ludzie byli ,,na studiach”,
niz ,,na bezrobociu”) i zaczglty mysle¢ pozyskiwaniu srodkdéw finansowych na rynku

edukacji.

Co oczywiste. wobec ograniczonego finansowania nowo tworzone kierunki musiaty
by¢ relatywnie tanie. To z tego powodu masowo tworzone byly kierunki ekonomiczne w

uczelniach nieekonomicznych.

Procesy zachodzace w calym systemie szkolnictwa wyzszego w latach 1990 — 2006
M.Kwiek (Nauka 1/2017, str.39 — 67, ,,Prywatyzacja i deprywatyzacja: od ekspansji (1990-
2005) do implozji (2006-2025) systemu szkolnictwa wyzszego w Polsce”) okresla jako
ekspansj¢ szkolnictwa wyzszego, wskazujac jednak na to, ze po 2006 (2006-2015) o potowe
wzrést udziat studentéw nie ptacacych czesnego (z 40% do 60%), o potowe spadt udziat
studentéw ponoszacych koszty ksztatcenia w sektorze publicznym (z 38% do 22%)), a takze o
potowe zmalata liczba studentow w sektorze prywatnym (z 640 tys na 329 tys). Co wskazuje

na postepujaca obecnie deprywatyzacje systemu, co jest trendem odwrotnym od globalnych



(poza Europa Zachodnig), ale jednocze$nie obserwujemy zjawiska zmniejszania si¢ liczby

uczelni i liczby 0sob studiujgcych.

Wszystkie te fakty: nowe liczne uczelnie niepubliczne, tworzenie studiow zaocznych w
uczelniach publicznych oraz rozszerzanie ofert dydaktycznych w wigkszosci uczelni
publicznych w znaczacym stopniu spowodowaty gwaltowny wzrost wskaznika skolaryzacji,
ale takze lawinowy wzrost liczby absolwentow kierunkoéw ekonomicznych. Trwajgcym do
dzi$ skutkiem okresu ekspansji jest to, ze liczba studentéw kierunkéw ekonomicznych po
1990 roku wzrosta ponad dziesigciokrotnie i obecnie corocznie ponad 20% absolwentow

polskich uczelni moze siebie nazywac ekonomistami lub menedzerami.

Czy faktycznie moga tak méwi¢ o swym wyksztalceniu? Z danych z rynku pracy
gromadzonych poprzez ZUS, a udostgpnianych przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa

Wyzszego (www.ela.nauka.gov.pl) wynika, ze najlepiej cenieni sg absolwenci klasycznych

uczelni ekonomicznych i wydziatdéw ekonomicznych klasycznych uniwersytetow. A wiec
uczelni, ktére ,,0d zawsze” ksztalcity ekonomistéw, co oznacza, ze miaty odpowiednie kadry i

prowadzity badania naukowe w tym zakresie.

Nie da si¢ tego powiedzie¢ niestety o politechnikach czy uczelniach rolniczych. Warto przy
tym odnotowa¢, ze cho¢ na politechnikach po 1990 roku ogdlna liczba studentow wzrosta
pigciokrotnie, to na kierunkach ekonomicznych w politechnikach ten wzrost jest 70 -

ciokrotny!

Warto przy tym pamigtaé, ze ustawa ,,prawo o szkolnictwie wyzszym” z 2005 roku
zniosta de facto egzaminy wstgpne, wprowadzajac jako zasade rekrutacje na podstawie
wynikow matur. Oznaczato to, Ze na studia moga by¢ przyjete osoby nie koniecznie majace

predyspozycje 1 motywacj¢ do studiow na danym kierunku.

Co wigcej podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego w systemie o§wiaty po 1990 roku nie
zawiera tresci dotyczacych gospodarki rynkowej, rynku finansowego, rynku pracy, zasad
funkcjonowania przedsigbiorstw, $wiadomego uczestniczenia w zyciu spoteczno -
gospodarczym, bo pojawiaja si¢ one dopiero klasach drugich 1 trzecich szkot
ponadpodstawowych. Oznacza to, ze dzieci i mtodziez do 16 roku zycia, to jest w okresie
budowania aparatu pojeciowego 1 §wiatopogladu nie ma dostgpu do rzetelnej wiedzy w tym
zakresie, a opiera si¢ na przekazie najblizszego otoczenia czynigc wiedzg o gospodarce

przynoszong przez wielu kandydatow na studia fragmentaryczna i oparta na wyobrazeniach lub


http://www.ela.nauka.gov.pl/

btednych przestankach. Powoduje to, ze uczelnie ksztatcgce ekonomistow dla znaczacej czesci

kandydatoéw sg pierwszym miejscem, w ktorym styszg o problemach gospodarki.

Wskazane wyzej uwarunkowania historyczne zwigzane z edukacja ekonomiczng
spowodowaty, ze do udzialu w panelu zaproszone zostal osoby reprezentujace poglady
wynikajace ze zréznicowanych doswiadczen, badan 1 praktyk z réznych ,,pozioméw edukacji

ekonomiczne;j”:

- Bartosz Majewski, reprezentujacy Fundacj¢ Promocji i Akredytacji Kierunkéw
Ekonomicznych, ktéra prowadzi Dziecigcy Uniwersytet Ekonomiczny i Akademi¢ Mlodego

Ekonomisty oraz wiele innych podobnych przedsigwzie¢ edukacyjnych;

- dr hab. Ewa Minska — Struzik, ktora jest cztonkiem Komitetu Gtownego Olimpiady
Wiedzy Ekonomicznej;

- prof. dr hab. Maciej Zukowski, rektor Uniwersytetu Ekonomicznego w Poznaniu;

- prof. dr hab. Tadeusz Kufel, przewodniczacy Zespotu kierunkéw ekonomicznych

Polskiej Komisji Akredytacyjne;j.

Dyskusja 1 wypowiedzi koncentrowatly si¢ wokot pytania prowokacyjnie brzmigcego na
kongresie ekonomistow: czy czwarta rewolucja przemystowa powoduje, Ze nie trzeba uczy¢
mikro i makroekonomii? Kolejne pytania dotyczylty tego, czy dotychczasowe programy i
organizacja ksztalcenia ekonomistow sg zgodne z potrzebami obecnej 1 przysztej gospodarki,
czy dotychczasowe masowe ksztatcenie ekonomistow dalo pozytywne efekty, czy studia dwu
stopniowe sa dobrg ofertg dla rynku pracy, jak wczesnie i w jakim zakresie nalezy zaczynac

ksztalcenie w zakresie podstaw wiedzy o gospodarce?

W kontekscie 30 — lecia transformacji istotng opinie sformutowat prof. dr hab. M. Zukowski
(Uniwersytet Ekonomiczny w Poznaniu) wskazujac, ze sukces transformacji jest sukcesem
polskich ekonomistow co dobrze §wiadczy o poziomie ich wyksztatcenia. W tym kontekscie
podkreslano, ze celem powinno by ksztalcenie ekonomiczne, a nie ksztatcenie ekonomistow.
Wskazywano tez, ze ksztalcenie w tym zakresie powinno by¢ prowadzone nie tyle dla potrzeb
gospodarki, ile dla potrzeb spoleczenstwa. W tym zakresie istotne jest tez przekazywanie
wiedzy ekonomicznej specjalistom, ktorzy wykonuja inne zawody (np. sedziom 1

prokuratorom).



Uczestnicy panelu jak i1 dyskutanci z Sali zgodnie stwierdzali, ze nauczanie ,,ekonomii”
powinno zaczynaé si¢ jak najwczesniej, przy czym dobrze by bylo, by zagadnienia
ekonomiczne pojawiaty si¢ na réznych przedmiotach (matematyka, geografia, historia, jezyk
polski) Zwrécono uwage na konieczno$¢ wspolpracy uczelni wyzszych z praktyka
gospodarcza, a w tym kontekscie na bark interakcji uczelni z istniejgcymi sektorowymi rada do

spraw kompetencji.

W wielu wypowiedziach pojawit si¢ postulat zmian w metodach nauczania,
w szczegolnosci w celu rozwijania tzw. umiejetnosci migkkich, innowacyjnosci i kreatywnosci,
umiejetnosci rozwigzywania problemow, wspolpracy, pracy zespotowe;.

W nawiazaniu do powtarzanej na Kongresie tezy o koniecznosci otwarcia ekonomii na
inne dyscypliny, wskazywano takze na potrzebe uwzglednienia w programach ksztatcenia

ekonomicznego wiedzy z zakresu historii, geografii, politologii socjologii i innych nauk.

W toku dyskusji nad dwu stopniowym systemem ksztatcenia wyzszego wskazano na
jego usterki (brak dobrze zdefiniowanej sekwencji ksztalcenia na studiach drugiego stopnia,
pojawianie si¢ na tych studiach osob nie znajacych podstaw ekonomii 1 zarzadzania) i
nakres§lono mozliwe sposoby ich eliminacji. Podkreslano takze duzy potencjal w zakresie
rozwoju ksztalcenia ustawicznego, zwlaszcza na studiach podyplomowych czy kursach.
Celowe jest tez ekonomiczne ksztatcenie w takich formach osob, ktore ukonczyty np. studia

techniczne czy humanistyczne.

Podkreslano, ze tresci i metody ksztalcenia ekonomicznego powinny raczej odpowiadaé
na zapotrzebowanie zgtaszane przez spoteczenstwo i gospodarke, a nie wynika¢ w pierwszym

rzedzie z zasobdw posiadanych przez uczelnie.



